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Resumen:

Este articulo muestra como el proceso globalizador afecta al proceso educativo musical, concretamente, dentro de las
sociedades pluriculturales que caracterizan el mundo del siglo XXI. En primer lugar, se realiza una breve sintesis de
diferentes conceptos necesarios para poder comprender los nuevos contextos educativos, en un sentido general; y, en
segundo lugar, se presta atencion a los términos relacionados con la globalizacion que tan decisivos son para el desa-
rrollo del proceso de ensefianza/aprendizaje. Estas aproximaciones conceptuales permitiran comprender en qué consis-
te el fendmeno globalizador y cuél es el efecto que ejerce sobre las politicas educativas en el pais y, especificamente,
en la educacion musical dentro del centro de ensefianza educativa obligatoria.
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Abstract:

This article shows how the globalization process affects the musical education process, particularly within multicultural
societies that characterize the world of the XXI century. First, there is a brief summary of different concepts needed to
understand new educational contexts, in a general sense; and, secondly, we pay attention to the terms related to global-
ization that are so crucial for the development of teaching/learning. These approaches allow conceptual understanding
what the phenomenon of globalization and what effect it has on education policy in the country and specifically in music
education within the compulsory education learning center.
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1. El concepto de cultura

La comprension de su significado es imprescindible para comprender toda la serie de conceptos relacionados
con los contextos culturalmente diversos acerca de los que tanto se ha escrito, con la intencionalidad de tratar
de mejorar la sociedad y el proceso educativo de sus ciudadanos. Asi pues, debe iniciarse esta andadura
terminologica en Roma, donde el término se usaba para hacer referencia al cultivo de la tierra, es decir, un
sentido meramente utilitario y agricola; pero, de aqui, derivaria en un cultivo del ser humano. Aunque, debe
tenerse en cuenta que, en aquel momento se utilizaba en estrecha relacion con la civilizacion: se entendia
que un hombre civilizado era aquel que estaba cultivado.

Tras un periodo medievalista oscuro, en el que la cultura estaba destinada a los privilegiados y en donde
parecia hablarse mas de sociedades que de culturas como conjunto social con determinadas caracteristicas,
en el siglo XVIII (Siglo de las Luces), Voltaire consideraba la cultura como un fenémeno que permitia distin-
guir a los seres humanos entre si y de los animales. Era entendida como un conjunto de conocimientos que
los grupos humanos habian ido adquiriendo a lo largo de los siglos.

En Alemania, en ese mismo siglo, Kant se alejé de esas ideas ilustradas francesas al identificar la cultura con
los valores originales de la burguesia alemana. Su intencién era alejarse de la vision sobre cultura como con-
tenedora de valores cortesanos que habian desarrollado los franceses. A Herder (citado en Thompson, 2002)
le debemos la consideracion de ésta como la realizacion del genio nacional; no obstante, actualmente, se
contradice dicha interpretacion al otorgarsele un sentido social. Esto se debe al hecho de que se suele utilizar
acompafiada de un gentilicio; asi, la cultura es comprendida como el conjunto de actuaciones humanas de
cada comunidad concreta. Sin embargo, debe sefialarse que la musica es una excepcion dentro de esa idea
de “actuaciones humanas” de una comunidad concreta, ya que no puede entenderse de forma separada sin
las aportaciones o contribuciones de unas y otras sociedades a la misma.

La sociologia materialista considera que la economia condiciona el desarrollo cultural de los pueblos, de ma-
nera que éste estd en muy directa relacion con la estructura econdmica. Asi, desde el punto de vista del
marxismo, la cultura se constituye como medio de difusion de los valores y la ideologia de la clase social do-
minante, que no acepta construcciones diferentes que alteren su nocion de “verdad” (Seveso, 2009); y, no
puede dejar de sefalarse que esta situacion es la que acontece con el fendmeno globalizador en la actuali-
dad. El marxismo ofrece una especial interpretacion del concepto analizado, porque lo entiende como un re-
sultado de las relaciones de produccién que no puede desligarse del modo de produccion de una sociedad. Y,
como el marxismo veia con 0jos de preocupacion las desigualdades que traia la economia capitalista, no
resulta extrafio que la cultura fuese comprendida como un medio que reproducia las relaciones citadas y pro-
vocaba la permanencia de las desigualdades entre las clases sociales.

Ya en el siglo XX, Boas (1940) considerd que puede hablarse de culturas pero no de un concepto de cultura;
de este modo, se consiguié una importante aportacion de cara al proceso educativo del siglo XXI porque se
comprendié la cultura como un fendémeno plural. En resumen, la visién culturalista de este autor supuso la
aparicion del fenémeno plural que tan significativa es tanto para la adecuada utilizacién de la terminologia
como para la correcta aplicacion al ambito educativo; asi, puede encontrarse la primera referencia a la plurali-
dad cultural, comprendida como la existencia de culturas diferentes y numerosas en un territorio, sin mas
adiciones o interpretaciones.

En la década de los 50, Geertz (1957) se referia a la “estructura social” como sociedad, estableciendo que la
cultura es una trama de significados que determinan la interpretacion de la existencia, experiencia y acciones
del ser humano. De manera que, la cultura quedaria comprendida como la trama que ayudara a interpretar la
realidad y a orientar las acciones vitales, como aquello que influiré y determinara sus decisiones. Se movia en

168 Intersticios: Revista Sociolégica de Pensamiento Critico: http://www.intersticios.es




Vol. 7 (2) 2013 [ISSN 1887 — 3898 |

la linea de la antropologia simbolica, ya que consideraba este concepto como un sistema de simbolos, del
que se llegan a crear tantas significaciones que es realmente dificil llegar a interpretarlos todos.

Desde el punto de vista funcionalista, en los afios setenta, la cultura era comprendida como un elemento mas
de la sociedad con una marcada funcion social. Esto es: la cultura, en un mayor grado de contenido de cono-
cimientos y formas de comportarse preestablecidas, llevaba a considerar su utilizacion con el fin de conseguir
un status social determinado. Un autor que se hizo eco de estas consideraciones funcionalistas fue Malinows-
ki (1972), quien la consideraba como una realidad sui generis, con elementos que posibilitaban su existencia
y su sentido; no obstante, éste no se limité a recordar la funcién social de la cultura sino, también, las de la
historia y el entorno del grupo especifico. Afiddase que la musica ha tenido a lo largo de los siglos diferentes
consideraciones y, entre ellas, estaban las de su desarrollo en y para determinados estratos sociales, asi
como su consideracion de arte intelectual o arte “manual’, cuestiones que reflejan los distintos momentos
sociales vividos.

En esa misma década, Spradley y McCurdy (1975) definieron la cultura como un conocimiento adquirido que
era utilizado para interpretar la experiencia vital y que podia llevar a que el sujeto desarrollase determinados
comportamientos. Asi pues, la cultura seria el resultado de las adquisiciones de cada recorrido vital, de mane-
ra que esos conocimientos se utilizarian para responder a sus propias experiencias personales y sociales. De
modo que, la cultura podria definirse como la acumulacion de experiencias que generan comportamientos
sociales; idea que también se veria en Collingwood (citado en Herrero, 2002) quien defini6 el concepto como
un conjunto de conocimientos que el individuo necesitaba saber para comportarse correctamente dentro de
un determinado grupo social. Desde esta perspectiva parece haberse desarrollado el curriculo musical a lo
largo de finales del siglo XX, puesto que se presentaba una musica en el aula que iba destinada a que todos
pudiesen incorporarse (notese que no se menciona la idea de “integrarse a”) al grupo social dominante, su-
puestamente, el autdctono.

Para la UNESCO (1982), la cultura permitia la reflexion sobre uno mismo, el desarrollo de la humanidad, de la
racionalidad, de la critica y del compromiso ético. Esta definicion llevaria a la autorreflexidn, ya que se consi-
deraba que implicaria una adquisicion constante modificada con el transcurso de la vida y los diferentes con-
tactos que tienen lugar en ella. En ella se encuadra perfectamente la actividad musical: en constante cambio
gracias a las influencias y aportaciones de individuos pertenecientes a diferentes paises. Al fin y al cabo, la
identidad cultural no puede entenderse como algo fijo e inmovil que se desenvolvera en sus relaciones con “el
otro” (Marcus, 2011).

En la década siguiente, Tylor (citado en Kahn, 1995) defini6 la cultura como un todo complejo que incluia
conocimientos, creencias, arte, moral, derecho y costumbres adquiridos por el hombre en su sociedad. En-
tonces, se observa una cierta "separacion” al referirse a la formacién en “su sociedad”, lo que implicaria varias
sociedades y, por tanto, diferentes culturas. Por su parte, Boas (1990) consideraba que la cultura incluia to-
das las manifestaciones de habitos sociales de una comunidad que se verian afectadas por las costumbres y
productos del grupo en que vive. En este sentido, la musica es un producto que se ve afectado por las cos-
tumbres culturales, pero es un producto del grupo y lo ha sido de otros grupos con los que entré en contacto
el grupo.

Morgan (1990) considerd la cultura como un resultado del transcurso histérico social, desde una perspectiva
antropoldgica evolucionista, en la que la cultura era entendida como salvajismo (la infancia del ser humano) y
civilizaciéon (madurez de la especie). Sin embargo, de acuerdo con White (1992), la cultura podia definirse
como un conjunto de cosas y sucesos que dependian de la actividad mental del ser humano, denominado
simbolizante; y, en relacion, el estructuralismo de Lévi-Strauss (1977), definia la cultura como un sistema de
signos resultado de la actividad mental simbdlica. Entonces, la cultura era entendida por los simbolistas como
un mensaje codificado que seria decodificado por los miembros de esa cultura que comparten codigo; sin
embargo, la historia no era considerada relevante porque toda su atencion quedaba concentrada en las reglas
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que articulaban los simbolos culturales. Y, a finales de siglo XX, la cultura fue interpretada por Kincheloe y
Steinberg (1999) como un conjunto de creencias y modelos conceptuales de la sociedad; lo que aportaria la
idea de que las creencias y los modelos establecidos por siglos de historia son los que determinan el
desarrollo del comportamiento en sociedad.

En este nuevo siglo XXI, Herrero (2002) define la cultura como una construccion tedrica que toma como punto
de partida el comportamiento grupal de unos individuos; de manera que, el conocimiento de la cultura grupal
vendra determinado por la observacion de ésta. Por tanto, cuenta con una serie de caracteristicas universa-
les, de acuerdo con este mismo autor: tiene diferentes categorias, cuenta con un codigo simbdlico, es apren-
dida y compartida, es un sistema integrado, adaptable y con diferentes niveles de conocimiento. Es un hecho
que dentro de toda cultura existen distintos tipos de categorias, cada una de las personas que forman parte
de ella ejercen distintas funciones y, por tanto, no pueden formar parte del mismo grupo dentro del grupo cul-
tural de partida; no obstante, pese a esas diferencias existentes en la categorizaciéon de los miembros de una
cultura, comparten un codigo simbdlico como es el lenguaje que les permite comunicarse entre si. De hecho,
la relacion con el otro seré determinante a la hora de construir la propia identidad cultural (Marcus, 2011).

De acuerdo con Garcia Martinez (2004), el término cultura designa las producciones espirituales, la lengua, la
religion y la moral particulares de un pueblo, elementos que les diferencian de otros. Asi pues, un conjunto de
caracteristicas que diferencian y particularizan a un pueblo respecto a los demas. Se puede comprobar que
aqui la cultura se ha considerado como nexo que posibilita la unién de los distintos aspectos que garantizan
las diferencias entre sociedades: la religion, el desarrollo econdmico y el social; de este modo, la cultura no es
lo que determina en Ultima instancia la forma de ver/interpretar la realidad, sino el grupo social de pertenen-
cia. En el caso de la musica desarrollada por las diferentes culturas, se puede ver cdmo es interpretada y
compuesta de acuerdo al grupo de pertenencia, pero con la salvedad de que es imposible no utilizar elemen-
tos musicales procedentes de otras culturas porque la musica es resultado de multiples fusiones a lo largo de
los siglos.

En sintesis, en primer lugar, se ha presentado la cultura como un conjunto de aspectos adquiridos en el de-
venir social del individuo como miembro de una sociedad. En segundo lugar, es resultado de habitos, capaci-
dades, reacciones y productos del individuo debidos a sus contactos sociales. Y, por ultimo, se puede decir
que la organizacion social también forma parte de la cultura; es decir, que ésta se adquiere gracias al contac-
to con sus miembros y que, a su vez, se organiza respondiendo a las necesidades de éstos, quienes produ-
cen, a su vez, su cultura. De manera que, una cultura hara referencia a un estilo de vida adquirido en socie-
dad por un grupo de personas, que desarrollan pautas de pensamiento, actuacién, sentimientos y comunica-
cion.

2. Contextos pluriculturales: ;como puede interpretarse este concepto de
pluriculturalidad?

El prefijo “pluri” hace referencia a muchas culturas, a gran cantidad de culturas, en este caso. Desde el punto
de vista de la sociologia, a través de la pluralidad se designa la presencia de diferentes grupos sociales en
un mismo Estado; asi pues, desde la pluralidad de culturas debe comprenderse y utilizarse el término. Enton-
ces, se puede decir que la pluriculturalidad debe ser entendida como la existencia de diversas culturas dentro
de un mismo territorio debida a migraciones, y que deben convivir en €l, aunque no estan obligadas a relacio-
narse. Esta situacion es la que ha llevado a que cobre mayor protagonismo el denominado derecho cultural
(Diaz, 2009).

Giménez (2003) comprende el pluralismo cultural como categoria de toda sociedad democratica, en la linea
de Sartori (2000), que considera que la pluriculturalidad encierra las vivencias de la sociedad actual que se
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caracteriza por la existencia de muchas culturas en un mismo territorio, sin mas comentario. De hecho, de
acuerdo con Azurmendi (2002), su vision sobre la multiculturalidad como gangrena de la sociedad democrati-
ca ayuda a comprender la pluriculturalidad como un grupo de culturas que coinciden en un espacio, en el
cual si tiene lugar la interculturalidad se integraran; pero, si se produce una situacién multicultural, no, puesto
que ésta supondria coexistencia pero no integracion. Es decir, que la pluriculturalidad es entendida, por un
lado, como situacion de simultaneidad de culturas en una misma zona; y, por otro, como la concepcion que se
hace de una diversidad cultural de acuerdo con unas normas practicas para llevarla a cabo y de la que surgi-
rian diferentes propuestas educativas como son la educacion multicultural y la educacion intercultural.

Segun Giménez (2003), ese derecho a la diferencia que caracteriza la pluriculturalidad conecta con la ciuda-
dania diferenciada (Young, 1990 y 1995), que tiene su continuidad en Taylor (1993), que desarrollara el reco-
nocimiento “del otro” dentro del marco de las sociedades democraticas actuales.

A modo de conclusion, de acuerdo con Mufioz (2001), la pluriculturalidad supone la existencia de multiples
culturas que tienen derecho a desarrollarse y preservarse en el pais en que se encuentren, sin que tengan
que ser originarios de la region habitada. El derecho a la educacion es primordial en todo ciudadano porque si
no se le estara dominando (Avila, 2010). En este sentido de desarrollo educativo, cuando los musicos inter-
pretan piezas musicales de Beethoven no se introducen en discusiones sobre la pertenencia de éste a una u
otra cultura, hecho que deberia trasladarse a los contextos educativos en general.

3. La globalizacion y sus efectos: pluriculturalidad versus monoculturalidad

Actualmente, hay que plantearse qué sucede en los diferentes paises del mundo que tratan de “acercarse” a
aquellos que son econdmicamente poderosos para poder garantizar su pervivencia y protagonismo econdmi-
co. Estos intentos de establecer contactos que terminan implicando el desarrollo de la monoculturalidad son
causa Y, al mismo tiempo, consecuencia de la globalizacion. Amar (2004) considera la tendencia a la mono-
culturalidad como sinénima de unidireccional, sin intentos de establecer conexiones entre las diferentes cultu-
ras y donde se cuenta con culturas hegemdnicas y excluyentes de las minoritarias, situacion logica si se parte
de la consideracion de que la globalizacién implica hegemonia econémica de una unica potencia sobre las
demas en un supuesto intento de favorecer los intercambios econémicos. Entonces, se esta haciendo refe-
rencia a una unica identidad cultural dentro de un pais; situacion que suele producirse en muy contadas na-
ciones, debido a motivos como la ignorancia hacia los derechos de las culturas minoritarias o bien porque en
esa nacion solo hay una cultura “autoctona” e ignoran la de los inmigrantes.

El monoculturalismo hace referencia a la integracion social de otras culturas inmigrantes en la cultura del pais
de acogida. Es decir, que pretende que las culturas minoritarias se asimilen con la de llegada, y se desembo-
que en una unica cultura, todo esto para conseguir una sola identidad nacional que caracterice el territorio
(Molina, 2001). Esta pretensién de crear una identidad exclusiva es lo que lleva a la monoculturalidad, a una
unica cultura que represente en el exterior a ese pais; y, a través de ese intento de unificacién puede enten-
derse el deseo de evitar problemas a nivel administrativo, politico, social, etc. Aunque, en el propio desarrollo
de la monoculturalidad se podria encontrar el desprecio a otras culturas porque son consideradas “culturas de
pobres” (Alvarez, 2002).

Los detractores de la globalizacion la han presentado como un proceso homogeneizante que llevaria a disol-
ver la propia identidad porque implica conceptos de naciones mas soberanas que otras (Daza, 2012). La diso-
lucion de identidades culturales llevara al desarrollo de la monoculturalidad, a una situacion en la que se asi-
milen las costumbres y formas de entender la vida de aquellos que gozan de una mejor situacién econdmica y
politica. Si bien, la economia global puede pretender, originariamente, un acercamiento solidario entre pue-
blos, lo que se consigue es una pérdida de la diversidad cultural, una tendencia monoculturalista por la pérdi-
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da de tradiciones culturales tan “suavizadas” que no se es consciente de la transformacion cultural hasta que
es demasiado tarde: por ejemplo, cambios en la gastronomia, en los comportamientos de los adolescentes
que copian las series de television..., todo esto lleva a una homogeneizacién cultural que provocara una mo-
noculturalidad, que acentuara los problemas con aquellas minorias que no logren “adaptarse” a la cultura
dominante.

Se habla del papel monocultural de la escuela, puesto que suele desarrollarse una actitud asimilacionista
debido al mantenimiento del curriculo y su atencién a las necesidades especiales que potencian la diferencia,
con la falta de atencion a los desafios de la diversidad cultural, y con la consideracion de que la presencia de
estas minorias supone un efecto negativo (bajo nivel, avance lento de la clase...). Por esta serie de circuns-
tancias citadas, la escuela parece defender la monoculturalidad, pese a las posibles adaptaciones curricula-
res; ademas, la inclusién de los hijos de inmigrantes en aulas para atender sus necesidades especiales pro-
voca un aumento de la problemaética relacionada con el grado de implicacién social de éstos en la microsocie-
dad del centro educativo. Aunque, para que tenga lugar esa implicacion social, el alumnado culturalmente
diverso debe ser consciente de que ser un ciudadano del pais de acogida supondra obligaciones y participa-
cion activa en la vida social (Diaz, 2009).

Si la monoculturalidad es la imposicion y el desarrollo de una Unica cultura a la que todos deben unirse para
formar parte activa de esa sociedad; en esta orbita, se puede situar el etnocentrismo, que puede definirse
como el entendimiento de la cultura “extrafia” acorde con los parametros que estan establecidos en la propia.
La aparicion de este concepto tiene lugar en la obra Folkways (1907) de Gram Sumner, con caracteristicas
similares a las de la monoculturalidad, ya que ésta también se presenta como una Unica cultura impuesta a
las demas, gracias al Estado. Aparece de esta manera, la creencia de que una cultura es superior a otra.

Los discursos acerca de la pluriculturalidad quedan como mera “palabreria” ante la realidad de la homogenei-
zacién (Aguilar, 2001). Es decir, que muchas referencias legales favorecen y garantizan el derecho a la diver-
sidad cultural; aunque, la escuela produce una homogeneizacion del alumnado porque se transmite la cultura
de acogida (valores, comportamientos, etc.) y se llega a la monoculturalidad. Y, ese caminar hacia ella no es
mas que lo que se ha definido como globalizacién o mundializacién.

Este término surge por vez primera en la obra de Levitt, The Globalization of Markets; Daza (2012) sitla su
inicio con la caida del Muro de Berlin. La globalizacién es un proceso de mundializacién que describe los
cambios en la sociedad y la economia mundial, a raiz de la expansion del capitalismo y de la progresiva des-
integracion del comunismo en el oriente europeo. Las posturas contrarias a ésta consideran que la competiti-
vidad que apareceria en un Unico mercado provocaria la desaparicion de las realidades culturales de menor
poder; asi, la economia se convierte en el motor de decision acerca de la pervivencia y consideracion de cada
una de las culturas, segun su mayor desarrollo econémico. También, establece una interdependencia entre
los paises que provoca unificaciones sociales y culturales; de modo que, la pluriculturalidad puede verse afec-
tada negativa y positivamente: la universalizacién econdémica es un primer paso para la pérdida de importan-
cia de las culturas minoritarias que no estén involucradas en el proceso econémico; pero, pueden darse acti-
tudes solidarias entre los diferentes paises.

La globalizacion, como la cultura, estad en continuo cambio, y muestra las desigualdades e irregularidades
laborales de un pais. En ocasiones, se la presenta como un fenémeno fruto del neocolonialismo del capitalis-
mo actual; y, desde este punto de vista, supone una forma mas de dominio de unas potencias sobre otras. De
acuerdo con Daza (2012), los procesos globalizadores no hacen sino crear disparidades sociales, margina-
cion y segregacion; situaciones que deben evitarse mediante la inclusién a partir de la diferencia, segun Diaz
(2009).

A partir de 1945, tras el fin de la Il Guerra Mundial, se produjo una divisién del mundo en capitalistas y comu-
nistas (Guerra Fria). Los paises capitalistas, encabezados por EEUU, consideraron inadecuado el otro siste-
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ma por su opresion y represion, querian “librar” a estos paises de ese yugo gracias a su sistema capitalista;
asi, ofrecian libertad de accién a cambio de ayudarles a pasar a su sistema politico-econémico. Aunque, este
cambio implicaba una influencia en la cultura de estos paises, inadecuada por sus ligaduras con el viejo sis-
tema econdmico; de manera que, comenzaron a imbuirse de otra cultura extrafia que comenzd a sumergir la
propia. Ante toda esta situacion, resulta curioso sefialar que el discurso capitalista se base en la preservacion
de la libertad individual (Garcia Manzano, 2010).

Pero, el momento mas decisivo fue el afio 1995, en que se funda la Organizacién Mundial de Comercio, mo-
mento trascendental para la globalizacion. Esta supuso un control del comercio por parte de los paises mas
poderosos, justificado por las ayudas mutuas a los paises “miembros”. Una organizacién econdmica que inci-
dira en el desarrollo de la pluralidad cultural de dos formas: el resto de culturas lograran conocer a las otras
para “curar” su ignorancia mutua; y, otra en la que el contacto lleve a las culturas minoritarias a perder su
identidad para conseguir unas minimas garantias econémicas.

En resumen, la globalizacion implicaria la creencia total en el poder del mercado; es decir, que los gobiernos
perderian fuerza ante las exigencias de las empresas mas poderosas que controlan el mercado y controlarian
el orden del pais.

4. Conclusiones: influencias del fenémeno globalizador en el proceso educativo musi-
cal en contextos pluriculturales

En este contexto, parece que quien domina econdmicamente controla el desarrollo del resto de paises, y fa-
vorece la difusion y valoracion de la cultura “mas fuerte” frente a la de los paises mas pobres. Estos paises
ven en la imitacion de la otra cultura, en los préstamos culturales, una forma de hacerse apreciar por los pai-
ses mas potentes. La educaciéon musical en Espafia ha seguido un camino contrario, ya que ha intentado dar
a conocer otras manifestaciones musicales de las minorias culturales que puedan estar representadas en el
aula por los hijos de los inmigrantes. Asi, la clase de musica se convierte en un reducto contra el fenémeno
globalizador; aunque, si bien, la tendencia a las practicas educativas multiculturales ha terminado por desem-
bocar en situaciones de coexistencia mas o menos pacifica, pero no en una interculturalidad que si que su-
pondra la total eliminacion de determinados efectos nocivos del proceso globalizador, tales como la conside-
racion de culturas mayoritarias, minoritarias, etc.

A nivel cultural, la globalizacion supone una homogeneizacion que implica la pérdida de integridad cultural
para los paises que forman parte de la misma; una diversificacion y relacién de costumbres que enriquece la
cultura; ventajas para las culturas mayoritarias; y, desventajas para las culturas minoritarias, que terminaran
por desaparecer. La educacion musical se ha convertido en el baluarte de la educacién intercultural, puesto
que su mismo proceso interpretativo supone la dependencia respecto al otro y, por tanto, el respeto a su apor-
tacion; ademas, se precisa el conocimiento de los diferentes elementos que la constituyen y, todos ellos, se
deben a influencias, intercambios, fusiones, entre diferentes musicos del mundo. De este modo, el proceso
educativo musical orientado hacia la reflexion interpretativa y hacia la improvisacién reflexiva, permitira evitar
la pérdida de las minorias culturales porque no solo se conoceran sus caracteristicas (perspectiva multicultu-
ral), sino que se favorecera el intercambio y la construccién conjunta de una nueva realidad compartida (pers-
pectiva intercultural).

Con el fendmeno globalizador se produce una merma en la valoracion de la pluriculturalidad, porque se me-
nosprecian ciertas culturas y se desarrollan sentimientos de desapego entre los miembros mas jovenes e
influenciables de éstas. La clase de musica de los diferentes niveles educativos obligatorios trata de evitar
esas situaciones de menosprecio y desapego al convertirse en el Unico espacio, junto con plastica y educa-
cion fisica, en el que todo el alumnado esté presente; dicha situacién unica facilita los sentimientos de apego

Intersticios: Revista Sociologica de Pensamiento Critico: http:/www.intersticios.es 173




[ISSN 1887 — 3898 ] Vol. 7 (2) 2013

hacia el otro y sus caracteristicas culturales, ademas del conocimiento de los mismos. Aunque, el hecho de
que todos estén presentes en el aula no implicara un caracter inclusivo (Tobosa et al., 2012), ya que se preci-
san actuaciones adecuadas y el pertinente apoyo en la misma, si fuese necesario.

La educacion musical, gracias a la inclusion en el curriculo de diferentes estilos musicales y musicas de dife-
rente procedencia, trata de evitar el menosprecio de la cultura propia de los diferentes miembros del aula; es
decir, a través de herramientas como la improvisacion y la composicion se garantiza el conocimiento de otras
realidades musicales vy, dichas actitudes trabajadas son extensibles al proceso educativo global. De manera
que, la clase musical se enfrenta a los aspectos mas negativos de la globalizacion y trata de evitar la mono-
culturizacién de la sociedad.

Ante todo, debe sefialarse que en Espafia se ha vivido un fenémeno globalizador bastante diferenciado con
respecto al de otros paises. En primer lugar, cada comunidad auténoma ha reivindicado la presencia de sus
peculiaridades culturales en el curriculo de asignaturas como ésta. De manera que, las canciones y danzas
populares fueron incluidas para su estudio, en un intento de difundir el patrimonio propio de cada comunidad
auténoma para evitar su extincion y una homogenizacion con respecto al resto de comunidades. Es decir, se
pretendié evitar una globalizacién cultural negativa, que no considerase las peculiaridades autonémicas.

En segundo lugar, la politica educativa espafiola ha intentado incluir en los curriculos contenidos referentes a
otras culturas que puedan encontrarse representadas en el aula. Esta inclusién se ha debido a que los hijos
de los inmigrantes tienen derecho a una educacion de calidad y en condiciones de igualdad. Esa educacion
de calidad quedara garantizada gracias a asignaturas como musica, que incluye bloques de contenidos cen-
trados en estudiar la musica tradicional de otras zonas del mundo. Sin embargo, las posturas antiglobaliza-
cion que han traido ese estudio de las peculiaridades, han fomentado un mayor uso de la educacién multicul-
tural que solo facilita el conocimiento del otro desde la difusion de sus caracteristicas; no obstante, la proble-
matica actual ha demostrado que la sociedad necesita otro tipo de educacion, mas en la linea del intercambio
para conocerse, reconocerse y construir una cultura compartida. Esta postura intercultural puede desarrollar-
se en el aula musical y terminar extendiéndose al resto de asignaturas: el compartir un espacio de construc-
cion comun posibilita nuevas formas de comunicacién, gracias principalmente a la no separacion del alumna-
do en aulas especificas de apoyo educativo. Ante todo, el fin ultimo de la educacion es garantizar la inclusion
social, es decir, la competencia social y ciudadana, porque el ser humano necesita el entramado social para
desarrollarse como individuo (Avila, 2010).

En Esparia, el peso de las acciones politicas a nivel europeo ha pesado demasiado. El efecto globalizador
que llega de Europa es tan fuerte que se tienden a emprender mas enfoques educativos multiculturales que
interculturales, tal como muestran las practicas musicales que pueden consultarse en internet (Gallego y Ga-
llego, 2003). Es decir, pese a que puedan incluirse contenidos musicales encaminados a garantizar ese dere-
cho a ser educados en igualdad de condiciones y que no se sientan discriminados por los contenidos curricu-
lares, los mecanismos y demas instrumentos necesarios para que esas acciones educativas se conviertan en
medios de intercambio y enriquecimiento no existen, porque Unicamente parece pretenderse un acercamiento
para evitar el racismo y la xenofobia. Entonces, puede decirse que todo el potencial de la clase de musica no
se aprovecha, ya que sus actividades de interpretacion, improvisacion ritmica-corporal-vocal, composicion y
audicion reflexiva-analitica permiten algo mas que educar para evitar el racismo: todas esas actividades co-
mentadas necesitan del intercambio con el otro, y desde ese mismo momento que se necesita la relacion
directa y enriquecedora con el otro, se procede a una reconstruccion compartida de la cultura del aula y, por
extension, del centro educativo.

Hasta que el curriculo educativo, con todos los elementos que lo caracterizan, no sea intercultural, s6lo garan-
tizara el respeto a la diversidad superficialmente y evitara posturas racistas, temporalmente. Esta considera-
cion parte del hecho de que el respeto parte del conocimiento y el conocimiento implica interaccién y, por
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tanto, experimentacion e intercambio, finalmente. Asi que, si no hay intercambio entre culturas, ¢realmente
podra conocerse a las otras culturas vecinas?

El proceso educativo intercultural en el aula musical implica respeto, intercambio, aceptacion, supone una
busqueda cooperativa de un espacio cultural comun, siempre teniendo en cuenta con las especificidades
culturales (Caselles, 2005). Lograr educar desde esta direccion, sin tener en cuenta las pretensiones homo-
geneizadoras de la globalizacion, supondria alcanzar un estado ideal de convivencia democratica (Ridao,
2007). Y, esta situacion si puede lograrse a partir del trabajo realizado en el aula de musica; con la peculiari-
dad de que se tenga en cuenta que la mera difusion tedrica de particularidades culturales-musicales y la in-
terpretacion sin reflexién y comparacién no implican interculturalidad. La interculturalidad es la meta que debe
alcanzar todo centro educativo que se caracterice por la presencia de multiples culturas; y, un proceso educa-
tivo musical comparado que parta de la busqueda de similitudes con la propia y no en la cultura del otro, posi-
bilitara la consecucién de la misma.

Educar musicalmente en contextos pluriculturales no deberia consistir en evitar las influencias del fenémeno
globalizador recurriendo al estudio de otras musicas, sin mas, tal y como proponen autores como Bravo y De
Moya (2006); sino que debe avanzarse hacia una educacion intercultural musical que convierta la musica en
algo mas que un medio de comunicacion emocional: en un medio de comunicacion entre culturas. Ese proce-
so educativo musical de tipo intercultural deberia estar caracterizado por la transmisién de unos valores inter-
culturales, por la estructuracion intercultural de sus contenidos, y por sus respectivos mecanismos de evalua-
cion de actitudes en este sentido. De esta forma, si lograra evitarse la homogenizacion cultural, ademas de
las posturas racistas y xenofobas; ademas, se lograran ciertas influencias e intercambios que enriqueceran la
cultura autdctona y daran lugar a nuevas sociedades fruto de cada una de las culturas presentes.

A nivel intercultural general, de acuerdo con Garcia Martinez (2004), toda propuesta educativa de este tipo
supondra la integracion cultural de la poblacion de un mismo territorio en un proceso dinamico y reciproco que
no anulara las referencias culturales ni eliminara las opciones de sintesis cultural; de manera que, la educa-
cion intercultural permitira la participacion activa de los miembros de esa sociedad para conseguir una inter-
accién que garantice sus mismos derechos y libertades. Y, ese modelo educativo intercultural musical aplica-
do en contextos pluriculturales, creara condiciones socioculturales que partan del reconocimiento de la diver-
sidad, garantizandose asi la integracion, el intercambio y el reconocimiento de la alteridad; por supuesto, s6lo
sera posible si el conjunto de agentes implicados avanza en el conocimiento reciproco y en el desarrollo con-
junto que posibilita la clase de musica por sus caracteristicas didacticas, metodoldgicas y teérico-practicas.
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