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Resumen:

El objetivo general al que busca contribuir este trabajo es conocer los modos en que las escuelas llevan a cabo proce-
sos de representacion y memoria en torno al genocidio perpetrado en Argentina durante las décadas de 1970 y 1980.
En particular, procura reconstruir e interpretar los significados que se construyen en la actualidad en una escuela se-
cundaria de Mendoza, durante la efeméride del 24 de marzo. La metodologia es cualitativa y las técnicas empleadas
son la observacion directa en clase y la realizacidn de entrevistas a docentes y estudiantes. Los hallazgos dan cuenta
de una variedad de significados, marcados por la obligatoriedad del tratamiento de la problemética en el Calendario
Escolar, que ha conducido a un cierto desplazamiento de la teoria de los dos demonios, el despliegue de mecanismos
solidarios con el pacto denegativo, asi como la presencia de practicas que pueden promover la construccién de memo-
ria creadora en las aulas.
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Abstract:

The general objective to which this work seeks to contribute is to know the ways in which schools carry out processes of
representation and memory about the genocide perpetrated in Argentina during the 1970s and 1980s. In particular, it
seeks to reconstruct and interpret the meanings that are currently being built in a high school in Mendoza, during the
anniversary of March 24. The methodology is qualitative and the techniques used are direct observation in class and
interviews with teachers and students. The findings show a complexity of meanings, marked by the obligatory treatment
of the problem in the School Calendar, which has led to a certain displacement of the theory of the two demons; the
deployment of mechanisms of the denegative pact, as well as the presence of practices that can promote the construc-
tion of creative memory in the classroom.

Keywords: Secondary Education. Critical Pedagogies. Genocide. Memory. Denegative Pact

Intersticios: Revista Sociolégica de Pensamiento Critico — http://www.intersticios.es
pag. 71



http://www.intersticios.es/
mailto:mercedesmolina@hotmail.com.ar

[ ISSN 1887 — 3898 ] Vol. 14 (1) 2020

Introduccion

Este trabajo se vale del entrecruce de dos perspectivas de andlisis: por un lado, hace suyo el enfoque de las
pedagogias criticas y de la esperanza que entiende que las escuelas son instituciones que pueden colaborar
en la construccién de identidades politicas defensoras de los derechos humanos y la justicia social y, por esa
via, contribuir a la democratizacion de la sociedad (Giroux, 1990 y 2003; Rodino, 2003; Freire, 2008; Gimeno
Sacristan y Pérez Gomez, 1996; Magendzo, 2002 y 2009). Por el otro, adopta la perspectiva del genocidio
(Feierstein, 2011) para dar cuenta de los procesos represivos por medio de los cuales el Estado argentino
llevd a cabo la eliminacion de una porcion de la poblacion en las décadas de 1970 y 1980 y procurd imponer
una nueva identidad nacional al resto.

Una educacion orientada hacia el aprendizaje, el ejercicio y la defensa de la democracia y los derechos hu-
manos implica, necesariamente, el abordaje de procesos y experiencias historicas que se alejan de los modos
de vida democraticos (Rodino, 2003; Autor, 2003). La experiencia del genocidio —que forma parte de un pa-
sado historico muy cercano- resulta, por tanto, insoslayable. El efectivo ingreso de esta problematica al curri-
culum escolar y los modos especificos en que se la aborda tienen consecuencias, desde el enfoque que aqui
se sostiene, para la cultura civica, las identidades politico-sociales y, en definitiva, para las posibilidades de
fortalecimiento o debilitamiento de la democracia en el corto y largo plazo.

En efecto, se considera que las interpretaciones del pasado tienen un impacto en los modos de comprender
la actualidad politica y los horizontes de futuro. En definitiva, impactan en las identidades sociales. Las posi-
ciones asumidas en el ambito de la lucha por los significados nunca podrian ser, por tanto, objetivas o neutra-
les ni en el terreno de las memorias sociales ni en el de la produccidén académica o historizacion del pasado
reciente.

En términos epistemoldgicos, para referenciar los procesos represivos llevados a cabo por el Estado en los
afios setenta y ochenta la perspectiva asumida se posiciona lejos de los enfoques historicos que declaran que
su objeto es la busqueda de la verdad. Sobradamente se ha argumentado que los “hechos” de las ciencias
sociales no hablan por si solos. Son construcciones que implican recortes, selecciones y decisiones teorico-
metodoldgicas. “En tanto no hay registro perfectamente neutral, no existe una pregunta neutral” (Bourdieu,
Chamboredon, y Passeron, 2002, p. 63), sean estas operaciones realizadas de modo consciente 0 no. Toda
operacion de seleccion o recorte de un objeto de estudio implica “una eleccion epistemoldgica e incluso una
teoria del objeto” (Bourdieu, Chamboredon, y Passeron, 2002, p. 68). La diferencia no esta entonces, siguien-
do a los mismos autores, entre aquella ciencia que es imparcial y aquella que no lo es, sino entre aquella que
sabiéndose parcial toma todos los recaudos posibles para acercarse a su objeto de estudio de manera epis-
temoldgica y tedricamente controlada, y la que sustituye estos controles por el sentido comun y la “epistemo-
logia espontanea” (Bourdieu, Chamboredon, y Passeron, 2002, p. 70).

El campo de estudios sobre genocidio es de reciente constitucion en Argentina y sus origenes se remontan a
la década de 2000, aunque al interior del campo popular el término genocidio se empleara, de modo simulta-
neo con otras conceptualizaciones, desde los afios 80. Durante la década de 1970 y comienzos de la de
1980, una parte de la poblacion argentina fue perseguida, encarcelada, eliminada u obligada a exiliarse en lo

' La concepcion de democracia adoptada trasciende la mera democracia representativa o formal para entender, en
cambio, que democracia implica la construccion autonoma de la vida social por parte de los sujetos sociales. Al hablar
de construccién auténoma, se retoma la nocién de autonomia de Feierstein (2011) en tanto capacidad de darse la pro-
pia norma. En la misma linea, se retoma de Adorno (1998) la idea de que la educacién, después del genocidio nazi,
tiene la urgente mision de formar personas en condiciones de determinarse a si mismas, en un contexto a su vez de-
terminado tanto por el malestar en la cultura como por lo que el autor concibe como libertad.
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que constituy6 un proceso genocida. Por medio de la violencia estatal organizada y sistematica se destruye-
ron lazos sociales, formas organizativas, relaciones de solidaridad y confianza, se aplastaron autonomias
politicas e identidades sociales (Feierstein, 2011). La estrategia represiva empleada en ese proceso se baso
en dos pilares centrales: a) el secuestro y la eliminacion de miles de personas, sistematizada por medio de lo
que Pilar Calveiro (2001) ha llamado dispositivo concentracionario, que instalé a lo largo y ancho del pais
cientos de centros clandestinos de detencion, tortura y exterminio, y b) la imposicion del terror al conjunto de
la poblacion sobreviviente. Concebir a lo ocurrido como un genocidio implica un posicionamiento diferente al
de las concepciones habitualmente empleadas por la historia reciente2 como, por ejemplo, la de “dictadura
civico-militar” o la de “terrorismo de estado”.? La perspectiva del genocidio pone el foco en los efectos sobre el
conjunto de la sociedad argentina —que fue su blanco— ponderando ademas de la ruptura de vinculos y solida-
ridades sociales, la destruccion de relaciones de autonomia y la imposicién de una nueva identidad nacional
(Feierstein, 2012), afin a lo que los perpetradores suponian los valores del ser nacional, occidental y cris-
tiano.# Requiere ademas dejar de lado aquellas interpretaciones de lo ocurrido que conciben a la violencia
estatal como una mera reaccion ante el accionar de las organizaciones armadas que existieron en la escena
politica argentina a fines de la década del sesenta y comienzos de los setenta, interpretaciones que se nu-
clean al interior de la llamada “teoria de los dos demonios”.® El genocidio tuvo como blanco al conjunto de la
nacion y buscd transformarla a través del terror. Los lazos sociales destruidos van mucho mas alla del aniqui-
lamiento de los grupos de militantes de las mas variadas extracciones politico-partidarias, algunos de ellos
pertenecientes a la lucha armada y muchos otros, ajenos a ella. Lo ocurrido en Argentina es de otro orden;
antecede en el tiempo a la lucha armada y la trasciende. (Robin, 2003 y 2011).6

El genocidio constituye un delito reconocido en el ambito internacional desde 1948. La Republica Argentina
suscribié en 1955 la Convencion para la Prevencion y Sancion del Delito de Genocidio, que expresa que un
genocidio conlleva “la intencion de destruir, total o parcialmente, a un grupo nacional, étnico, racial o religioso
como tal” (ONU, 1948, Art. 2). En el caso argentino, se ha considerado que se procurd destruir parcialmente
al grupo nacional, para imponer una nueva identidad al conjunto de la poblacion sobreviviente. Los juicios a
los responsables, que se reiniciaron a partir de 2005, han sentado jurisprudencia acerca de que el marco en
el cual tales delitos se cometieron es precisamente el delito internacional de genocidio (Feierstein, 2015).

2 Algunos referentes sobre historia reciente y sobre el impacto que en el presente tiene el estudio de procesos historicos
cercanos en el tiempo son, entre muchos otros, Hobsbawn (1998); la compilacion de Franco y Levin (2007) y, en parti-
cular, el ensayo de Enzo Traverso (2007); asi como el trabajo de Marina Franco (2012). Acerca de la perspectiva de la
‘historia del tiempo presente”, véase Koselleck (2001). Trabajos que aportan al campo de estudios sobre la historia
reciente en instituciones escolares son: Levin (2007); Gonzalo de Amézola y Claudia D’Achary (2009 y 2013); Raggio
(2004).

3 Una critica de los conceptos de “terrorismo de Estado” y “dictadura civico-militar” puede leerse en Feierstein (2018)
pp. 143-168.

4 Para un andlisis de las relaciones entre Iglesia catdlica y dictadura, véase Mignone (2006).

5 La teoria de los dos demonios, bajo diversas acepciones en las cuales se demoniza a lo que se concibe como dos
violencias enfrentadas, la “violencia de derecha” y la “violencia de izquierda”, tiene sus origenes en la década del seten-
ta, aunque su surgimiento sea asociado con frecuencia a los afios ochenta (Franco, 2012). En tal sentido “no fue una
construccién posdictatorial, sino que fue la reemergencia, reactualizada y resemantizada, de un tdpico instalado en el
lenguaje politico de los afios setenta previos a la dictadura.” (Franco, 2014, p. 26).

6 En la misma direccion, Daniel Feierstein ha expresado: “Creer que la decision genocida se implementa sélo a partir de
las acciones militares de la izquierda armada argentina —acciones que, por otra parte, no tuvieron la capacidad de poner
seriamente en cuestidn la hegemonia militar o el ejercicio del monopolio del poder armado por parte del Estado— es
ignorar la voluntad genocida que habia surgido como necesidad de aquellos sectores politico sociales que, desde el
bombardeo a la Plaza de Mayo en junio de 1955, estaban dispuestos a llevar a cabo cualquier tipo de accion para disol-
ver los vinculos sociales creados -0, como minimo, consolidados— a partir de la emergencia del peronismo como fené-
meno social.” (2011, p. 380).
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El objetivo general al que busca contribuir este trabajo es analizar de qué modos las escuelas llevan a cabo,
en la actualidad, procesos de representacion y memoria en torno al genocidio perpetrado en Argentina duran-
te las décadas de 1970 y 1980. De manera particular, se propone reconstruir e interpretar los significados que
se construyen en una escuela secundaria de la Provincia de Mendoza, durante la efeméride del 24 de marzo.
Luego de mas tres décadas de democracia, esta propuesta se fundamenta en al menos dos razones. La
primera radica en que en la construccion de significados respecto del pasado se juegan posibilidades de dar
continuidad a la “realizacion simbolica” del genocidio pero, también, de llevar a cabo procesos de elaboracion
de lo ocurrido. La segunda, en que en los posicionamientos realizados en el presente frente a las experien-
cias traumaticas del pasado se define aquello a lo que como sociedad se aspira y, a la inversa, aquello que
resulta inaceptable. Se juega, en definitiva, la construccion de identidades y proyectos politico-sociales, lo que
en palabras del fildsofo mendocino Arturo Roig podria denominarse un “nuevo recomienzo” en la construccion
de un “nosotros” (1981).

La problematica de lo que habitualmente se denomina la “Ultima dictadura” ha ingresado oficialmente al curri-
culum escolar,” a través de la incorporacién al Calendario Escolar del 24 de marzo como Dia Nacional de la
Memoria, por la Verdad y la Justicia, instituido por Ley N° 25.633 del afio 2002. El articulo 2 de la norma refie-
re al desarrollo de “jornadas alusivas” en las escuelas, en esa fecha, “que consoliden la memoria colectiva de
la sociedad, generen sentimientos opuestos a todo tipo de autoritarismo y auspicien la defensa permanente
del Estado de Derecho y la plena vigencia de los Derechos Humanos”.

En los modos de abordaje de este pasado cercano en las escuelas se revela una variedad de posicionamien-
tos y perspectivas que, a su vez, dependen de las representaciones que sostienen directivos y docentes (Le-
vin, 2007; De Amézola y D’Achary, 2009 y 2013; Autor, 2016). El presente articulo se propone dar cuenta de
una parte de esa heterogeneidad de significados y sus posibles consecuencias, a través de un estudio de
caso.

Algunas especificaciones conceptuales

En 1983 llegd a su fin la etapa de “realizacion material” del genocidio, coincidentemente con el fin del “Proce-
so de Reorganizacion Nacional” y el retorno de la institucionalidad democratica. En los afios siguientes a su
ejecucién material, la “realizacion simbélica” del genocidio estuvo vinculada a los procesos de legitimacion
ideoldgica de la represion que se desarrollaron a través de diversas articulaciones discursivas o representa-
cionales (Feierstein, 2012). La mas eficaz y perdurable ha sido la “teoria de los dos demonios” (a la que ya se
ha hecho referencia en paginas anteriores), que guarda cierta relacion con la nocion de “guerra sucia” em-
pleada por los propios militares. En ambos casos, las victimas son culpabilizadas, justificandose de este mo-
do la represién. En la teoria de los dos demonios, junto al reconocimiento del caracter criminal de la violencia
estatal se criminaliza a sus victimas, quienes, en virtud de diversas argumentaciones, aparecen en mayor o
menor medida como responsables de haber desatado la reaccion del Estado (Feierstein, 2012 y 2018). Desde
la perspectiva que aqui se asume y siguiendo a Adorno, las raices de la violencia represiva deben buscarse
siempre “en los perseguidores y no en las victimas” (1998, p. 80).

El “pacto denegativo” constituye otra de las modalidades de realizacion simbdlica del genocidio. Se trata de
un fenémeno transubjetivo “por el cual se establece el acuerdo inconsciente a nivel social en la exclusion de

7 Al'hablar de curriculum escolar se hace referencia tanto al curriculum explicito como al curriculum oculto. Mientras el
“curriculum explicito” 0 “manifiesto” es aquel que se expresa deliberadamente en los objetivos y contenidos de los pla-
nes de estudio y en los programas de las distintas asignaturas, el “curriculum implicito” u “oculto” sefiala los contenidos
y valores que se transmiten de modo no declarado a través de las practicas cotidianas, las relaciones sociales en las
aulas, las normas y la cultura escolar (Giroux, 1990; Magendzo, 2002).
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toda referencia al pasado traumatico” (Feierstein, 2012, p. 79). Este fenémeno ha sido denominado “pacto de
silencio” en el lenguaje cotidiano. El pacto denegativo puede estar vinculado a mecanismos tales como la
negacion de la identidad de las victimas; la transferencia o negacion de la responsabilidad de los perpetrado-
res y sus complices; la construccion de representaciones abstractas del horror, entre otros, que “surgen como
respuestas adaptativas” (Feierstein, 2012, p. 185) para evitar el costo que implica hacer frente a lo aconteci-
do, desde una perspectiva psicoanalitica.

Aportes del psicoanalisis permiten dilucidar como el pacto denegativo contribuye a sostener la ligazén o los
vinculos del grupo (Kaés, 1991), unido en virtud del llamado “contrato narcisista” (Aulagnier, 1975, citada en
Kaés, 1991). “El pacto denegativo es estructurante y defensivo de los vinculos e incluye todo aquello que ha
de ser reprimido, renegado, rechazado” (Moguillansky, 2005, p. 6). Para decirlo muy simplificadamente, re-
cordar es desde esa perspectiva mas costoso que desconocer, negar u olvidar, en la medida en que puede
hacer peligrar los vinculos en el seno de los cuales se desarrollan las vidas de los sujetos.

A modo de hipotesis general —a ser explorada en futuras investigaciones— el pacto denegativo en la Argentina
ha buscado sostener la ligazén de la nueva sociedad nacional que quedd conformada tras el genocidio, es
decir, la sociedad constituida por la poblacion sobreviviente. El vinculo social que sostiene se articula en torno
a la identidad nacional impuesta por medio de la violencia y asumida —no sin resistencias— por una parte sig-
nificativa de esa poblacion. La realizacion simbélica del genocidio se relaciona, en consecuencia, con fend-
menos propios de esta identidad impuesta, tales como el rechazo o estigmatizacion de la participacion politi-
ca, el individualismo, la desconfianza en los procesos de organizacion y accion colectiva, la ruptura de solida-
ridades sociales, asi como el respeto por la autoridad, entre otros. Si se atiende a que estos efectos son pre-
cisamente los que el “Proceso de Reorganizacion Nacional” buscaba instalar en las identidades politico-
sociales, se avanza hacia la comprension de los modos en que las consecuencias del genocidio operan hasta
la actualidad. En la medida en que las escuelas no son ajenas a los procesos politico sociales de su época,
es posible hipotetizar que en sus aulas tienen lugar algunos de estos fendomenos.

En simultaneo, es posible hipotetizar también la presencia de procesos dirigidos a la “elaboracion” de ese
pasado traumatico en las instituciones educativas. Interesa aqui recuperar la concepcion de “memoria”, que
se define no como actividad meramente “reproductora de la realidad sino, por el contrario, como una actividad
profundamente creativa” (Feierstein, 2012, p. 53), por medio de la cual se intenta dar sentido y coherencia a
la experiencia vivida. La identidad, el “surgimiento de un yo, en tanto construccion de si mismo” (Feierstein,
2012, p. 54), es producto de esa actividad de significacion. Una cuestion importante es que los procesos de
memoria, en la medida en que son representacion, se llevan a cabo siempre en interaccién con otros/as. Se
trata de procesos colectivos y lo que se construye con la memoria colectiva es la identidad del grupo.

Para complementar la hipotesis general previamente esbozada, los procesos de memoria dirigidos a elaborar
el genocidio en Argentina construyen identidades sociales con caracteristicas diferentes a la identidad nacio-
nal impuesta por los perpetradores y, en ese sentido, presentan autonomia. Estas memorias han conducido a
recuperar y resignificar una variedad de procesos politico-sociales que se encontraban en marcha en los 70 y
que fueron destruidos para imponer otro rumbo politico-econémico al pais. En sus representaciones del pa-
sado, las victimas no son criminalizadas sino que son concebidas como sujetos politizados, comprometidos
con ciertas luchas, con proyectos personales y colectivos. Estas memorias no se hacen eco de discursos que
impugnan el activismo politico y las luchas colectivas, ni tampoco, de aquellos que legitiman la violacién a los
derechos humanos o la violencia institucional. En las escuelas, se aglutinan e identifican como pedagogias de
la memoria.

La perspectiva del genocidio encuentra puntos de continuidad con las pedagogias de la memoria, estrecha-
mente vinculadas, a su vez, con las pedagogias que se reconocen como “criticas”, ‘radicales”, “de la espe-
ranza” o “participativas” (Freire, 1996 y 2008; Gimeno Sacristan y Pérez Gdmez, 1996; Giroux, 1990 y 2003;

Raggio, 2004; Magendzo, 2002 y 2009; Magendzo-Kolstrein y Toledo-Jofré, 2015; Roig, 1998), en la medida
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que éstas: a) promueven practicas pedagogicas dirigidas a la reparacion del lazo social, creando vinculos y
solidaridades sociales en la comunidad educativa y consolidando la construccién de un “nosotros”; b) incluyen
en el curriculum perspectivas y teméticas que defienden la vigencia de los regimenes democraticos y los de-
rechos humanos, denunciando su violacion; ¢) abordan situaciones sociales y tematicas “conflictivas” o “con-
troversiales” desde una perspectiva de derechos; d) promueven la formacion en el aula de sujetos politizados
y comprometidos con una participacion social activa, para el mejoramiento de sus condiciones de vida; e)
reconocen a la practica pedagogica como una practica politica, dado que en ella se construyen identidades
politico- sociales.

Metodologia

Se ha empleado una estrategia metodoldgica cualitativa que buscd descifrar sentidos y significados en torno a
la efeméride del 24 de marzo; alcanzar una comprensién situada, pertinente y significativa de la practica pe-
dagdgica en el aula; reconstruir las perspectivas de los actores escolares, asi como profundizar en el caso
especifico elegido en lugar de aspirar a generalizar resultados (Cifuentes Gil, 2011; Stake, 1998; Valles,
1999). Al tratarse de un estudio de caso, los hallazgos de esta indagacién son validos para el establecimiento
de nivel secundario seleccionado y no se pretende extrapolar resultados al sistema educativo en su conjunto.

Inicialmente, la investigacion se proponia analizar el desarrollo del acto del 24 de marzo, razon por la cual se
hicieron los contactos pertinentes para poder ingresar al campo. El establecimiento fue elegido por razones
de factibilidad, ya que se contaba con un contacto inicial que logro facilitar el acceso al mismo. Una vez logra-
da la autorizacion del director para hacer observaciones y entrevistas durante el acto del 24 de marzo, se
asistio a la escuela en la fecha en que estaba previsto que el acto tuviera lugar. Alli, el director expres6 que
habia dispuesto no llevar a cabo el evento. En cambio, coment6 que considerd oportuno que la tematica fue-
se abordada en cada curso por parte de las y los docentes que debian dar clases ese dia. Precis6 que la
razon que justificaba el cambio era evitar el mal comportamiento y la distraccion del estudiantado durante los
actos, que no promueven nuevos aprendizajes sobre las tematicas abordadas en ellos, de acuerdo a expe-
riencias anteriores. Al indagar acerca de si también se cambiaria la modalidad del resto de los actos escola-
res de alli en adelante, se supo que no y que solo se llevd a cabo el cambio para el caso de ese acto en parti-
cular. El Calendario Escolar establece que la efeméride del 24 de marzo debe conmemorarse con la realiza-
cion de un acto.

Las técnicas de produccion de datos empleadas ese dia fueron, por un lado, la observacion directa en clase,
en un curso de segundo afio del establecimiento. Por el otro, se realizaron entrevistas cualitativas a docentes
y a una preceptora. Ademas, se realizaron entrevistas grupales breves a estudiantes. Con las técnicas men-
cionadas se buscé reconstruir los procesos de construccion de significado en torno a la efeméride.

A modo de ejercicio de reflexividad (Bourdieu y Wacquant, 2008; Guber, 2011) quiero dejar constancia de que
mi presencia en la institucion no pasé desapercibida. Algunos docentes destacaron que se trataba de una
tematica “delicada” la que procuraba abordar.8 No debe perderse de vista que las personas que forman parte
de las practicas educativas investigadas son ellas mismas sujetos que ejercen la reflexividad, asi como el/la
investigador/a también lo es. Por eso, al tiempo que se reconoce que en el escenario estudiado entran en
juego las reflexividades de los sujetos debe reconocerse que en este trabajo, como en cualquier investiga-
cion, se ponen en accion la vision del mundo y los posicionamientos tedrico—politicos de quien investiga. Di-
cho esto, se adhiere a los postulados de las pedagogias criticas y de la esperanza, detallados en el apartado

8 En el debate entre la perspectiva de la “historia reciente” versus la “historia del tiempo presente” queda de manifiesto
que ciertos “traumas del pasado” cercano impactan hasta nuestros dias. Es un “pasado no cicatrizado” (De Amézola y
D’Achary, 2009, p. 155).
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de especificaciones conceptuales, a partir de la conviccion de que estos posicionamientos son fundamentales
para educar en derechos humanos en una sociedad posgenocida. Asi, se deja de lado toda pretension de
neutralidad valorativa al estilo weberiano y, en cambio, se aspira a realizar una investigacion epistemoldgica y
tedricamente controlada, en los términos bourdieanos expresados en la introduccion de este trabajo.

El 24 de marzo en una escuela secundaria
El desarrollo de la clase a partir de la técnica de observacion directa

La actividad aulica consistio en la lectura de un documento breve distribuido por la direccién del estableci-
miento a docentes y preceptores, quienes debian garantizar el tratamiento del tema durante el horario de
clase, con una duracién estipulada de 20 minutos. Cabe resaltar que ni docentes ni preceptores fueron pre-
viamente preparados para llevar a cabo la actividad, ni contaban con ningun tipo de material de consulta mas
amplio o diferente al texto distribuido por el director. El abordaje del texto se llevé a cabo, por lo tanto, en ba-
se a los saberes previos que profesores y preceptores tenian sobre el tema.

Para realizar la observacion se asistid a una clase de segundo afio a cargo de una docente de lengua extran-
jera, quien accedid voluntariamente a que se presenciara el desarrollo de la actividad. En funcién de la lectura
en clase realizada por la profesora, se pudo reconstruir el contenido del documento, que decia:

24 de marzo Dia de la Memoria Argentina

La efeméride se propone como dia de reflexion y analisis critico en todas las escuelas del pais para que los
nifios y los jovenes junto con los directivos, docentes y todos los integrantes de la comunidad educativa y
local comprendan los alcances de las graves consecuencias econdmicas, sociales y politicas de la ultima
dictadura militar y se comprometan activamente en la defensa de la vigencia de los derechos y las garantias
establecidos por la Constitucion Nacional y del régimen politico democratico.

El Dia nacional de la memoria, por la verdad y la justicia, conmemora a las victimas de la ultima dictadura
militar autodenominada Proceso de Reorganizacion Nacional. Es el nombre con el que se autodenominé la
dictadura civico-militar que goberné a la Argentina entre 1976 y 1983, a partir de un golpe de estado que de-
rroco al gobierno constitucional de la presidente Maria Estela Martinez de Perdn.

Esta etapa, a la que suele referirse simplemente como “el Proceso” es considerada la dictadura mas san-
grienta de la historia argentina. Se caracterizé por el terrorismo de Estado, la constante violacién de los dere-
chos humanos, la desaparicion y muerte de miles de personas, el robo sistematico de recién nacidos y otros
crimenes de lesa humanidad. Un largo derrotero judicial y politico ha permitido condenar a parte de los res-
ponsables en juicios que aun contindan.

Tras la lectura, las y los estudiantes buscaron el significado de algunos términos desconocidos en el dicciona-
rio, como “efeméride”, “régimen democratico’, “vigencia®, “derrotero”. A continuacion, se instaur6 un dialogo
entre docente y estudiantes en donde se fueron manifestando algunos ejemplos de “derechos” tales como
“‘derecho a dormir”, “a estudiar”, “a opinar”, “a votar”, “a juntarse con amigos”, “a hacer lo que yo quiera con mi
tiempo, ver a las personas que yo quiera”, es decir, derechos fundamentalmente vinculados a libertades indi-
viduales, a excepcion del derecho civil al voto. La docente destacé la importancia de la Constitucion Nacional
como instrumento vélido para conocer los derechos y garantizar su vigencia. Insté ademas a los estudiantes a

asumir el compromiso de defender los derechos que habian mencionado en el dialogo previo, aunque no
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quedo precisado de qué modos concretos podria llevarse ese compromiso a la practica. Por otra parte, termi-
nologia especifica que aparece en el texto como “dictadura civico-militar’, “golpe de Estado”, “lesa humani-
dad”, “terrorismo de Estado”, e incluso “derechos humanos” no fue comentada ni se contaba con informacion

extra acerca de su significado o alcances.

La palabra de docentes y estudiantes a partir de las entrevistas

Culminada la actividad aulica, se llevaron a cabo dos entrevistas grupales breves, fuera del aula, una a un
grupo de cuatro y otra a un grupo de tres estudiantes que habian estado presentes en la clase. Se les pregun-
t6 acerca de sus percepciones sobre la tematica trabajada y acerca de los aprendizajes logrados. Una estu-
diante hizo mencién al hecho de haber trabajado la tematica en clase (en lugar de en un acto). Expreso: “A mi
si me gusto, porque en los actos por ahi te distraés mucho. A mi me quedd mas claro todo eso de los dere-
chos, las leyes. Ahora se interpreta un poco mas, en el aula.” También sefiald que habian abordado la pro-
blematica en otra materia —no recordaba en cual- en la que trataron “lo que pasé aca en Mendoza, que se-
cuestraron personas y mataron.” Esta fue la Unica ocasion en que se menciond, por parte de una estudiante,
los delitos vinculados a la violacion al derecho a la vida durante la dictadura, y se lo hizo rememorando lo
conversado en otra asignatura. El resto de estudiantes entrevistados no hicieron vinculaciones con saberes
previos. En sus respuestas hicieron mencién a derechos individuales, en términos similares a lo abordado
durante la clase. Expresaron que aprendieron “que se tienen que respetar los derechos de cada uno” y “que
todos somos libres, en hacer cosas, lo que queremos’. Las respuestas fueron muy breves, algunos entrevis-
tados no respondieron nada al preguntarseles por lo aprendido.

A continuacion, se llevaron a cabo entrevistas en la sala de profesores a algunos/as docentes y una precepto-
ra que estuvieron a cargo de la actividad en sus respectivos cursos. Se tratd de profesores/as de distintas
disciplinas y no solamente de materias vinculadas a la historia o las ciencias sociales. En el caso de la pre-
ceptora, el momento en que su curso tenia hora libre fue empleado para abordar el material, por solicitud de
direccién. Tanto docentes como preceptora pusieron de manifiesto posicionamientos subjetivos a favor del
tratamiento del tema desde una perspectiva de derechos humanos, como se vera mas adelante.

Por otra parte, un docente se expreso en términos que pueden inscribirse en la teoria de los dos demonios.
Este profesor respondio a la entrevista en un pasillo de la escuela, donde no habia otras personas presentes
(esto fue casual). En principio se negd a realizar la entrevista, sefialando el vinculo de la temética con cues-
tiones politicas, pero al tomar conocimiento de la pertenencia institucional del investigador®, por alguna razon
sus temores se vieron disipados y accedio. Esta persona relato que realiz6 el servicio militar obligatorio duran-
te los afios 1977 y 1978. Mencioné hechos de violencia y la desaparicion sufrida por un grupo de conscriptos
que él conocia, llevados a cabo presumiblemente por parte de las fuerzas militares. Expreso6 que la represién
en esos afos respondia a que las calles estaban “repletas de guerrilleros armados”. Los asesinatos y la vio-
lencia de los militares en el poder se dirigié a combatir la amenaza guerrillera que él presumia se cernia tam-
bién sobre su persona, en la medida en que se hallaba conscripto. Al preguntarsele por el abordaje de la te-
matica en el aula con sus estudiantes, sefiald que habia preferido no realizar la actividad solicitada por direc-
cion y que la habia delegado en otro docente.

Entre las y los docentes que expresaron posturas a favor del tratamiento de la tematica en el aula y en defen-
sa de una perspectiva de derechos humanos, se observan posiciones heterogéneas. En algunos casos, el
énfasis estuvo puesto en la necesidad de recordar para que no vuelva a pasar. La preceptora que tuvo a car-
go el tratamiento del tema con sus estudiantes, sefialo al respecto:

9 No se menciona la institucion para mantener el anonimato del texto durante la fase de evaluacion.
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- ¢ Te parece importante que se trate el tema del 24 de marzo en las escuelas?

- Si, porque muchas veces he escuchado cuando estamos mal, que hay inseguridad, “que vuelvan los milita-
res, que vuelvan los militares”. En realidad lo dicen porque no saben lo que pasé en ese momento. Entonces
hay que tener memoria y hay que saber lo que pas6 para después no volver a repetir €so.

Una docente de matematica relata como dio tratamiento a la tematica en su clase. Hace referencia al recuer-
do o no recuerdo por parte de los estudiantes en la medida en que supone que el tema debid haber sido
abordado al interior de la curricula, en otras asignaturas.

- Algunos chicos estan perdidos, no se acuerdan. Algunos si se acuerdan mas. Hicimos la lectura que nos
dejaron, ellos buscaban en el diccionario palabras desconocidas. Algunos contaban lo que les contaban sus
abuelos, porque ellos no lo vivieron. Hicimos una lluvia de ideas de lo que era el Proceso de Reorganizacion
Nacional y la democracia, con una tabla de doble entrada, y por lo menos participaron todos. [...]. Yo lo di en
tercero de Polimodal. No les costd tanto, no sé los mas chiquitos como lo tomaran. Como ha habido progra-
mas [de television] que se perdieron los bebés, entonces a ellos les sonaba un poco conocido. Esta bueno
trabajarlo asi en clase, aunque también yo valoro mucho estar todos presentes aca, en el acto.

Otra docente destaca la necesidad de considerar la vigencia de ciertos aspectos del programa dictatorial en la
actualidad:

- Yo trato el tema de la dictadura desde que empecé a dar clases en 2007 (...) Porque es parte de la tradicion
militante que una también trae, el espacio del aula no verlo como un espacio escindido del mundo de la poli-
tica. [...]

- ¢ Y cudl es el posicionamiento de la escuela con la tematica?

-'Y el momento sustantivo es el momento del acto del 24 de marzo. La escuela no toma posicién. [...] Siem-
pre tiene un discurso solapado. Es decir, la lectura del 24 de marzo es: “bueno recordemos que hubo una dic-
tadura militar”. [...] Un relato del pasado que no tiene asidero en el presente. Como un recordatorio. Como
una cosa que pasoé y que no hay que olvidarse para que no vuelva a pasar. Pero la vigencia de aquel plan a
nivel Estado hoy, en el tiempo presente, y como todavia atraviesa las logicas de construccion de poder, las
ldgicas del Estado, las logicas de los gobiernos, no, no se trabaja eso.

Por su parte, un profesor de matematica que estaba realizando sus estudios durante los afios de la dictadura
remarco algunos aspectos de su experiencia:

- Porque el que no vivié en un gobierno militar no sabe lo que fue esa época, no sabe lo que fue estudiar en
esa época. Yo, particularmente, que he sido estudiante... no se vivia con la libertad que se vive hoy. [...] Hay
algo que a mi particularmente me da resultado y es hacerles ver [a los estudiantes] situaciones especificas,
es decir, no dejar todo en una cosa asi como... No, pasé esto y le pasé a alguien. Pas6 esto y cuento especi-
ficamente una situacion, entonces el chico se identifica mas con algo concreto, nombres, apellidos, y no con
algo que queda asi como etéreo, como que fue una vez alla lejos hace mucho tiempo, de una persona que
no sé. Entonces por ahi situaciones mas concretas sirven de mucho. A esta persona le pasé esto, esta per-
sona lo vivi6 asi. Cuento el caso particular mio [...] Por ejemplo, nosotros terminabamos en épocas militares
un baile y poniamos una cancién que se llamaba “La marcha de la bronca™' al finalizar el baile. Pero habia
que ponerla al finalizar el baile porque después seguramente el policia que andaba controlando nos cortaba
el baile [Risas]. Entonces era el jueguito de la Ultima cancién a las 3 de la mafiana que era hasta donde se
llegaba.

El docente destaca la importancia de compartir con los estudiantes las experiencias concretas, las vivencias y
emociones de las personas que vivieron durante los afios de represion, como modo de transmitir mejor el
legado de aquellos afios a los miembros de las nuevas generaciones y favorecer mayores niveles de refle-

10 Se refiere a la cancion de protesta “La marcha de la bronca” del dto argentino Pedro y Pablo, grabada en 1970.
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xién. También, como puede observarse, afirma que al abordar la problematica hace hincapié en las identida-
des personales de las victimas.

Discusion

Al analizar el modo de abordaje de la tematica en la clase observada se considera, en primer lugar, que el
material ofrecido por la direccion del establecimiento ofrece informacion insuficiente para dar sentido a lo ocu-
rrido durante lo que denomina dictadura civico-militar. De la lectura del propio texto, la observacion y las en-
trevistas surgen una serie de interrogantes. Ciertos conceptos mencionados en el documento —como terroris-
mo de Estado, derechos humanos, lesa humanidad, desaparicion de personas— parecen estar lejos de poder
ser comprendidos por parte de los y las estudiantes y el documento no ofrece definiciones ni precisa signifi-
cados. Los procesos historicos que aparecen en el texto se mencionan de un modo general, pero no se expli-
can ni se ofrecen ejemplos de situaciones concretas en las que las y los estudiantes puedan ver plasmadas
esas aseveraciones generales. Por ejemplo, no se ofrece ningun detalle acerca de “los alcances de las gra-
ves consecuencias econdmicas, sociales y politicas” que el documento propone que los miembros de la co-
munidad educativa “comprendan”. Respecto de las victimas que busca conmemorar, no hay detalle alguno
acerca de sus identidades individuales, sociales o politicas, con lo que queda abierta la pregunta acerca de a
quiénes se estd conmemorando. Tampoco hay referencias a la estrategia represiva o a los dispositivos de
exterminio —la red de centros clandestinos de detencién—, con lo cual el modo en que la eliminacién de perso-
nas se llevo a cabo o quiénes fueron los responsables no se pone de manifiesto. No queda claro en qué con-
siste el “largo derrotero judicial y politico” mencionado en el Ultimo parrafo. Lo anterior debe considerarse en
el marco de que no se brindd ninguna formacion en la tematica a los docentes y preceptores responsables de
mediar el material, por lo que era esperable que no contaran con los saberes necesarios para hacerlo, mas
alla de la buena voluntad puesta de manifiesto en muchos casos.

En funcion del didlogo docente/estudiantes observado tras la lectura del material, se destaca que en él no se
hizo mencidn a conceptos centrales que estaban presentes en el texto, tales como “dictadura civico-militar”,
‘golpe de Estado”, “lesa humanidad’, “terrorismo de Estado” o “derechos humanos” (si se hizo mencién a
“derechos”). Por ello, no seria posible afirmar con seguridad que los y las estudiantes hayan logrado acceder
a sus significados, ya sea para hacerlos suyos o bien, para posicionarse de una manera critica frente a ellos.
Se estima que los conceptos del documento y el sentido del mismo no resultaron accesibles a la comprension
de las y los estudiantes, en la medida en que no fueron puestos en palabras en el dialogo ni en las entrevis-

tas.

Se interpreta que este modo de representar y “hacer memoria” dio lugar a una practica aulica en la que entra-
ron en accion una serie de mecanismos solidarios con la realizacién simbolica del genocidio, tales como el
silencio en torno a las identidades politico-sociales de las victimas; el silencio en torno a la responsabilidad de
los perpetradores y sus cdmplices, asi como la construccién de representaciones abstractas del horror. Si
bien tales mecanismos pueden estar vinculados al pacto denegativo en otros contextos, en el ambito escolar
resulta dificil hablar de un pacto denegativo en sentido estricto. Ello se debe a que la inclusion del 24 de mar-
zo en el Calendario Escolar compromete a las autoridades de los establecimientos educativos a dar trata-
miento al Dia de la Memoria, por la Verdad y la Justicia. Pero desde la direccidn de la escuela considerada se
promueve un tratamiento tan general y abstracto de la problematica que, al referirse a lo aprendido en clase,
las y los estudiantes s6lo mencionan cuestiones vagamente vinculadas al ejercicio de los derechos humanos,
como el “derecho a hacer lo que uno quiera” en la actualidad. Nada se sabe de lo que efectivamente hacian
las victimas en el pasado, es decir, de las razones politicas por las cuales esos sujetos 0 sus grupos de per-
tenencia resultaron victimizados.
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Por otra parte, la escuela dio lugar al silencio de aquel docente que adscribia a la teoria de los dos demonios
quien, dado que no estaba dispuesto a trabajar en el aula el material distribuido por direccion, delegd esta
tarea en otro profesor del mismo curso. Se estima que es posible que no se haya sentido habilitado a hacer
explicita su postura en clase y que, en lugar ello, optara por llamarse al silencio. Al analizar de modo general
el conjunto de practicas desplegadas ese dia en esa escuela puede decirse que, en vez de hacer explicitos
los significados que sostienen quienes adhieren a la teoria de los dos demonios, se elimina toda referencia a
ella. Asi, se elimina simultdneamente toda referencia al conflicto social que, en torno a la teoria de los dos
demonios, se desarrolla desde hace cuatro décadas fuera de las escuelas. Las y los estudiantes no pueden,
de este modo, adquirir herramientas para comprender y eventualmente cuestionar esta teoria, con la que
presumiblemente se encontraran en algun momento de su vida social.

En cuanto a las entrevistas con docentes y preceptora, en muchos casos se evidencié compromiso con una
perspectiva de derechos humanos para abordar la efeméride del 24 de marzo. Son docentes que tienen di-
versos conocimientos acerca de la tematica y que muestran disposicidn para abordarla a través de la ejempli-
ficacion y el tratamiento de situaciones concretas relativas a grupos de poblacidén que experimentaron la re-
presion. En especial, resulté relevante el aporte del docente que hizo mencion a la importancia de ofrecer
ejemplos historicos que involucren a personas y situaciones especificas. Al afirmar que “situaciones mas con-
cretas sirven de mucho. A esta persona le pasoé esto, esta persona lo vivio asi”, busca promover en el presen-
te procesos de identificacion de los estudiantes con quienes sufrieron el accionar del gobierno militar en los
afos setenta. De este modo pone en juego —de modo intuitivo o deliberado- una serie de estrategias peda-
gogicas. Primero, como ya se expreso, recurre a ejemplos concretos que involucran a personas concretas.
Segundo, relata su propia experiencia: cuenta como vivié él los procesos histéricos que intenta ilustrar, cuan-
do era estudiante. Al hacerlo, se muestra en el mismo rol en que se encuentran sus alumnos/as actualmente,
promoviendo en ellos la identificacion también de este modo. Y tercero, recurre al humor con el ejemplo de la
“Marcha de la bronca”, con lo que moviliza la esfera de la emocionalidad para transmitir sentido. Aunque no
fue posible observar la clase de este docente —pues se desarrollé de manera simultanea a la clase en la que
se realizé la observacion previamente analizada— se estima que estrategias de este tipo podrian resultar efi-
caces para promover la construccion de nuevos significados en torno a la violencia genocida experimentada
en Argentina.

Dicho esto, debe aclararse que tanto los procesos de realizacion simbolica como los de elaboracion y cons-
truccion de memorias no deben tomarse en términos de légicas binarias, estaticas y contrapuestas sino que,
por tratarse precisamente de procesos de disputa por el sentido, “contienen en si mismos el dinamismo de lo
real” (Feierstein, 2012, p. 186). Ello implica que cada situacion concreta tendra que considerarse en su espe-
cificidad, sin perder de vista el contexto en que se da, dado que “los conceptos y los relatos no producen
siempre las mismas consecuencias” (Feierstein, 2012, p. 187). De lo que se deriva una de las limitaciones
inherentes al presente ejercicio analitico, a saber, que las consecuencias de unos y otros modos de abordar
la violencia estatal en las aulas se inscriben en los procesos mas amplios de construccion de subjetividades y
politicidad que se llevan a cabo a lo largo del trayecto de formacion de cada estudiante, procesos que, por su
especificidad y su extensidn en el tiempo, resultan dificiles de reconstruir en un acercamiento como el realiza-
do en esta ocasion.

Volviendo al caso analizado, cabe destacar la deuda en materia de formacion en derechos humanos y educa-
cion para la democracia que tiene el sistema educativo en relacién a sus docentes.!" Si muchos de ellos no
han tenido formacion especifica sobre estos temas —algunos de los cuales ya estaban presentes en la Ley
Federal de Educacion de 1993 y cobraron aun més relevancia en la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 del

"1 Se ha sefialado que “los docentes no conocen estos temas: no los han estudiado en sus escuelas secundarias ni
durante su formacién docente inicial, la inmensa mayoria no ha recibido cursos de actualizacién sobre estas cuestio-
nes...” (De Amézola y D’Achary, 2013, pp. 17-18).
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afio 2006- es una necesidad insoslayable llevar adelante una politica de educacion democratica dirigida a
profesores y futuros profesores. Al respecto, el pedagogo chileno Abraham Magendzo ha expresado:

Deseariamos, sin embargo, hacer una advertencia realista al respecto de la educacion en derechos humanos
y la problematizacién. La educacién historicamente ha evitado las situaciones conflictivas y tensionales, el
conocimiento se presenta a los estudiantes de manera acritica, neutra y descomprometida. En este sentido,
existe, consciente o inconscientemente, en la educacion una tendencia hacia el silencio, el conformismo, la
complacencia, a la condescendencia. Asumir que la educacion en derechos humanos es en esencia critica,
cuestionadora, problematizadora, significa, entonces, entrar en conflicto con el discurso y la practica oficial de
la educacién. (2002, p. 337)

En términos generales, la necesidad de abrir el curriculum escolar a las problematicas y a los conflictos socia-
les que en concreto afectan a las poblaciones es fundamental (Torres Santomé, 2011). De modo mas especi-
fico, la incorporacién de la perspectiva socio-histdrica del genocidio a la formacion docente podria constituir
una herramienta eficaz para hacer visibles no sélo la variedad de representaciones que, como la teoria de los
dos demonios, aun hoy criminalizan a las victimas de la represion estatal sino, también, para poner el foco en
el aplastamiento de procesos de organizacion politica y en la destruccion de lazo social que el genocidio pro-
dujo. Ello generaria condiciones para visibilizar el modo violento y opresivo mediante el cual se procurd impo-
ner al conjunto de la nacion una nueva identidad nacional. El aula es un ambito privilegiado en el cual se
construye la identidad de las nuevas generaciones. Es también, por tanto, un ambito ideal para reflexionar
acerca de los procesos historicos a lo largo de los cuales se ha constituido ese “nosotros” que somos hoy asi
como el “nosotros” que queremos ser, habilitando la construccion de nuevos proyectos politico-sociales.

Comentarios finales

Como se expresd en un comienzo, el objetivo general al que busca contribuir este articulo ha sido el analisis
de los modos en que las escuelas argentinas llevan a cabo procesos de representacion y memoria en torno al
genocidio que tuvo lugar en las décadas de 1970 y 1980. Méas especificamente, se propuso tomar una efemé-
ride clave que ha ingresado oficialmente al Calendario Escolar, la del 24 de marzo, para reconstruir e interpre-
tar los significados que en esa ocasién se construyen en una escuela secundaria de la provincia de Mendoza.

El marco teérico con el que se trabajo toma elementos de dos perspectivas diferentes: por un lado, las peda-
gogias criticas que consideran que la educacion formal puede constituirse en un ambito privilegiado para la
constitucién de subjetividades politicas y sujetos de derecho; por el otro, la perspectiva del genocidio, que
ofrece herramientas para comprender no sélo la eliminacion de una porcién de la poblacién argentina en el
pasado sino, también, las consecuencias que los diversos modos de representacion de lo ocurrido pueden
tener en el presente. El interés, aqui, ha sido fundamentalmente sociolégico. No se ha buscado conocer de
qué avances de la historia reciente se apropia la escuela y de cuales no, ni qué resultados de la investigacion
convendria divulgar mejor para que lleguen a los establecimientos de ensefianza con el objeto de estar al
tanto de una historia “verdadera”. En cambio, interesa aportar al conocimiento de qué subjetividades y com-
promisos politicos se construyen en las aulas hoy a partir de la posibilidad de conocer -0 no- qué batallas por
qué proyectos politicos se han librado en la Argentina en épocas anteriores. E interesara conocer, en futuras
indagaciones, qué hacen las escuelas para reconstruir el tejido social, los vinculos y solidaridades sociales
que el genocidio destruyd, de modo de imaginar nuevos y posibles proyectos colectivos.

La construccion de significados respecto de la efeméride del 24 de marzo que se encontrd en el trabajo de
campo puede comprenderse en funcién de una variedad de practicas pedagdgicas con horizontes politicos
diferentes. Se hallaron, por un lado, practicas vinculadas a mecanismos que contribuyen a sostener la reali-
zacién simbolica del genocidio, en la medida en que no promueven la construccion de significados que permi-
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tan a las y los estudiantes comprender lo ocurrido. Se encontraron, por el otro, practicas orientadas a la de-
fensa de la democracia y los derechos humanos y a la denuncia de la represion dictatorial. Unas y otras se
dan en el marco de la obligatoriedad del tratamiento de la efeméride del 24 de marzo en los establecimientos
educativos, dada su inclusion en el Calendario Escolar. La escuela cumplié con la exigencia de abordar la
efeméride, aunque lo hizo fuera de la modalidad establecida en el Calendario Escolar —un acto- y con una
propuesta de trabajo en clase que presento las limitaciones que quedaron explicitadas en la seccion Discu-
sion de este articulo. Para las y los estudiantes entrevistados, la apropiacién de significados o la construccidn
de otros nuevos resulté limitada, de acuerdo a la interpretacion realizada a partir de haber podido presenciar
una de las actividades aulicas. Por otro lado, la realizacion de entrevistas a docentes y preceptora ese mismo
dia permiti6 inferir que practicas presumiblemente vinculadas a los procesos sociales de elaboracién del pa-
sado traumatico, que incluyen la construccidn de sentido en torno a lo ocurrido, se llevaron a cabo en otros
cursos del mismo establecimiento. En ellas, docentes y preceptora procuraron transmitir a sus estudiantes
significados que hacen visible la violencia que la dictadura significo y lo hicieron desde una perspectiva de
derechos humanos. Una de las docentes destacd, ademas, las consecuencias que aun hoy subsisten en tér-
minos de logicas de funcionamiento del Estado.

Los diversos modos de representar el pasado impactan de lleno en la posibilidad de consolidacion de los de-
rechos del estudiantado en la actualidad, si se entiende que educar en derechos humanos implica la cons-
truccion de un sujeto de derecho (Magendzo, 2009). Reconocer el derecho de las y los estudiantes a vivir en
democracia —tal como ratifica la Ley Nacional de Educacién Nro. 26.206- requiere que las escuelas se com-
prometan en la formacién de sujetos con autonomia politica, para quienes la libertad de desarrollar proyectos
colectivos o imaginar transformaciones sociales sea una realidad y no una declaracion de intenciones. Tam-
bién requiere poner al alcance del estudiantado herramientas de las ciencias sociales que les permitan, a
partir de la comprension del pasado, estar en condiciones de actuar ante las amenazas del presente.

El no haber encontrado en el aula manifestaciones explicitas de la teoria de los dos demonios puede interpre-
tarse como una expresion de los logros alcanzados en materia de condena simbdlica del genocidio. Resulta
dificil defender explicitamente la violencia ilegal del Estado, aun en un contexto de hegemonia neoconserva-
dora como el que se vive en la provincia de Mendoza.? Tales logros, sin embargo, no pueden ser tomados
como definitivos. Las identidades politicas con vocacion democratica, como todo producto cultural (Grimson,
2011), no son estaticas ni estables; son resultado de una historia social y politica, y su continuidad en el tiem-
po es algo a construir.

Por otro lado, la ausencia de expresion de la teoria de los dos demonios en el aula puede ser interpretada
como producto de un marco legal que incluye al menos la ya citada Ley nro. 25.633, la Ley de Educacion
Nacional nro. 26.206 y el Calendario Escolar. Dicho marco especifica un horizonte de valores democraticos y
de respeto de derechos fundamentales que, si bien no es suficiente para garantizar la presencia de tales valo-
res en las aulas, al menos funciona como dique de contencion para que los valores y cosmovisiones opuestas
no puedan ponerse de manifiesto sin costo alguno. Ademas, este marco legal imposibilita que las escuelas
sean solidarias con el pacto denegativo instalado en algunos grupos de la poblacién. Sin embargo, se obser-
va la presencia de estrategias pedagogicas que operan “como si” estuvieran dando lugar a précticas vincula-
das con los ideales de memoria, verdad y justicia pero que contribuyen a la realizacion simboélica del genoci-
dio, al no promover la construccion de significados en el estudiantado. Los proyectos politico-sociales en jue-
go —de ayer y de hoy- se invisibilizan de este modo.

12 Con el triunfo de la férmula del Frente de Todos en la Ultima eleccion presidencial (el 27 de octubre de 2019) se ob-
serva un —hasta hace pocos meses atras, imprevisible— debilitamiento de las posiciones neoconservadoras y una re-
composicion de las fuerzas progresistas en Argentina. En Mendoza, no obstante, las recientes elecciones provinciales
consagraron a la férmula Cambia Mendoza, aliada al partido de centro-derecha Cambiemos.
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En los Ultimos afios se han vivido tiempos de avanzada neoconservadora en distintos paises latinoamerica-
nos, incluida la Argentina, y alli radican las amenazas del presente. El hecho de contar con un marco legal
que ha dado lugar a la inclusion del 24 de marzo en el Calendario Escolar genera condiciones necesarias
pero no suficientes para el desarrollo de procesos de elaboracion del genocidio en las escuelas. La historia de
las ultimas décadas y la recomposicion de lazos sociales con posterioridad al proceso genocida, sin embargo,
han sido tan dindmicos que es posible ser optimistas, tanto como lo han sido las pedagogias criticas de Paulo
Freire y Henry Giroux, la pedagogia de la esperanza de Arturo Roig o las practicas pedagogicas comprometi-
das con la memoria sostenidas por el movimiento de derechos humanos. Este trabajo ha procurado indagar
algunas problematicas concretas que se presentan hoy en el aula para, a partir de ello, aportar a la reflexion
sobre practicas pedagdgicas posibles, solidarias con un necesario trabajo de elaboracion del que las escuelas
sean parte.
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